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Resumen: El proposito de esta contribucion se centra en participar experiencias diversas en
la formacion inicial de maestros en Toledo utilizando el campus virtual de la Universidad de
Castilla la Mancha y de manera mas concreta desde la plataforma de aprendizaje Moodle,
para las asignaturas de Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacion, Bases Pedagogicas de
la Educacion Especial y Practicum. El interés de esta propuesta se justifica en los buenos
resultados obtenidos durante el curso académico 2006-2007 en la alfabetizacion tecnologica
de los futuros maestros v el desarrollo de otras competencias inspiradas en el proceso de
convergencia europea (EEES) desde el nuevo escenario virtual de aprendizaje.
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Abstract: The intention of this contribution is centered in participating to diverse experiences
in the initial formation of teachers in Toledo using the virtual campus of the University of
Castilla la Mancha and more concrete way from the plattorm of Moodle learning, for the
subjets of New Technologies Applied to the Education, Pedagogical Bases of the Especial
Education and Practicum. The interest of this proposal justifies in the good results obtained
during the academic course 2006-2007 in the technological alphabetization of the masterful
futures and development of other competitions inspired by the process of European
convergence (EEES) from the new virtual scene of learning.

Keywords: Technology of information and communication, blended learning, Virtual
platforms of learning, virtual surroundings for teaching, moodle, initial formation of
teachers.
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1. Consideraciones iniciales sobre el uso de la telemética en procesos de
ensefianza-aprendizaje

Numerosas experiencias exitosas relacionadas con la aplicacion de nuevas
tecnologias en entornos educativos hacen cada vez més necesaria la capacitacion de
los docentes en su dominio y explotacién, y reconocer que con su auxilio se puede
lograr la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje. En el lenguaje
educativo parece habitual sostener que cualquier mejora e innovacion curricular
debe pasar necesariamente por los nuevos medios y las nuevas tecnologias
introducidas en el aula. La incidencia positiva del uso de los recursos ya existentes y
extendidos en los mas diversos dmbitos, mejora la calidad y eficacia de la ensefianza
en el aula cuando se utilizan sabiendo el sentido didactico que se les da, es decir,
cuando se contribuye con su uso a la mejora del proceso ensefianza-aprendizaje,
pero no cuando se justifica el valor del recurso didéctico en el simple uso del
mismo. En el mundo contempordneo no usar en los procesos formativos los
recursos diddcticos vinculados a las nuevas tecnologias es un contrasentido, aparte
de que nuestros alumnos van a tener que competir en un mercado de trabajo donde
el conocimiento y dominio de las nuevas tecnologias va a ser una exigencia.

Desde esta oOptica, la utilizacion de los medios audiovisuales, los medios de
comunicacion de masas, el ordenador, telemdtica y otras redes de comunicacion,
abren las puertas a otras perspectivas culturales, sociales, comunicativas, tecnologicas
y por tanto educativo didacticas. Consideramos esencial por tanto adaptar la
actuacion de los docentes a una nueva realidad donde el aprendizaje ya no se
concentra en el aula sino que pasa, también, por el acceso a las tecnologias de la
informacién y la comunicacion, por el aula virtual y por la ensefianza
semipresencial y a distancia. Gartner (2004) predice que para 2009, més del 50%
de todos los cursos/secciones serdn hibridos con parte presencial y docencia on-line
(.7 probabilidad), lo que venimos comtinmente denominando Blended Learning.

Venimos comprobando en los tltimos afios como Universidades con un
marcado cardcter presencial estin orientando su proceder hacia modelos que se
aproximan a las Universidades no presenciales o a distancia en la manera de
orientar el aprendizaje de los alumnos. El aprendizaje de los estudiantes no se
circunscribe exclusivamente al aula de clase y al contacto directo con profesores y
compafieros sino que fuera de esos momentos el proceso se puede orientar
recurriendo a otros escenarios previamente planificados desde entornos virtuales que
promueven el aprendizaje autonomo de los estudiantes y que sirven de marco de
referencia de las asignaturas que cursan. Computer Science and Telecommunications
Board de Washington apunta algunas de las ventajas educativas del uso de la red en
los procesos de ensefianza-aprendizaje entre los que destaco:

Acceso a informacion més actual y precisa.

Incrementa la motivacion de profesores y alumnos.

Familiarizacion con NNTT y preparacion para el mundo laboral.

Desarrollo de colaboraciones. Sentido de pertenencia a una o més comunidades.
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- Incremento de la interaccién en el proceso educativo. Establece puente entre el
hogar y el Centro Educativo.

- Refuerzo de la capacidad de lectura, escritura, localizacion de informacion y
planeamiento y solucion de problemas.

El enorme potencial informativo, comunicacional y formativo de internet,
hace que los profesionales de la educacion aprovechen este recurso para aplicarlo
desde una dimension eminentemente didéctica a sus estrategias de ensefianza —
aprendizaje. El potencial informativo de internet es utilizado por los docentes para
la preparacion de las clases y para actualizar los conocimientos que se promueven
en los estudiantes. El profesor selecciona, valora y organiza la informacion que
luego ofrece a los estudiantes. El profesor cumple fundamentalmente desde este uso
una funcién de navegante-recolector, a lo mas de gestor de la informacién que
otros han dispuesto en la red. Esta utilizacion de internet tiene también una
aplicacion inmediata en el alumnado puesto que permite documentar los trabajos
que se requieren para alcanzar el dominio en las materias y consolidar los
aprendizajes o simplemente es empleado como método o recurso que enriquece y
transforma los modos de acceder al conocimiento més tradicionales.

El poder de comunicacion y participacion de internet ofrece la posibilidad de
utilizarlo dentro y fuera del aula para vincular a profesores y alumnos a través de la
correspondencia electronica y abrir por tanto los intercambios con otros
profesionales y estudiantes que comparten experiencias e inquietudes comunes o
proximas permitiendo el desarrollo de comunidades de aprendizaje. Esta dimension
promueve proyectos cooperativos, intercambio de recursos y fomenta el debate de
alumnos y profesores a través de los foros y otras muchas aplicaciones que el uso
de la red permite. El estudiante desde este enfoque eminentemente constructivo se
hace corresponsable y protagonista de los aprendizajes que comparte con otros
estudiantes y profesores pudiendo disponer de un espacio desde el que publicar sus
contribuciones.

Desde una dimension formativa hablamos de “teleformacion” como sistema
de imparticion de formacion a distancia apoyado en las TIC (tecnologias, redes,
videoconferencia, TV digital, multimedia,...), que combina distintos elementos
pedagogicos: instruccion clésica, préacticas, contactos en tiempo real o en tiempo
diferido. Como soporte didactico para el aprendizaje el profesor se sirve de este
recurso para ofrecer al estudiante un marco de referencia valioso en el que favorecer
el aprendizaje guiado y desde un enfoque constructivista promover los intercambios
con otros profesionales y estudiantes. El profesor deja de ser un mero navegador o
recolector de lo que otros han elaborado para convertirse en productor de recursos
de aprendizaje del alumno utilizando las TIC. No quiero decir con esto que todo
profesor tenga que disponer de p4gina web y por tanto conocimientos informéticos
que afiadan nuevas necesidades a las responsabilidades que como docente ya tiene.
La mayor parte de las Universidades en alguna medida disponen de plataformas de
aprendizaje suficientemente probadas en las que el profesor puede desarrollar su
trabajo con los estudiantes de una forma més comoda y eficaz (WebCT, Moodle,
etc.). Los servicios informdticos con que cuenta la universidad ponen disposicion de
los docentes “la casa” para que la ocupemos y hagamos habitable. La estructura
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habra de adaptarse a nuestras necesidades y el profesor ird llenando de contenido
cada una de sus “habitaciones”. Paradojicamente esta forma de trabajo con las TIC
tiene un cardcter eminentemente creativo para el profesor ya que éste planifica el
aprendizaje de los estudiantes generando herramientas diddcticas con cardcter
multimedia y afiadiendo recursos de comunicacion potentes para fomentar el
intercambio vy la participacion.

En el caso concreto de la Universidad de Castilla la Mancha (UCLM) cuya
presencia institucional en la red puede consultarse a través de su portal
http://www.uclm.es, en el 4mbito de la docencia dispone de una plataforma de tele-
formacion de Campus Virtual que amplia las capacidades de docencia no presencial.
Fundamentalmente son tres los escenarios: las plataformas de aprendizaje WebCt y
Moodle, y para la gestion administrativa Red-C@mpus. No cabe duda que estas
plataformas suponen un nuevo escenario para el desarrollo de la docencia que no
limita la actuacion del profesorado a la mera transmision de informacién o a la
gestion administrativa.

campus
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& & CIMpUS P moodle.  Red-C@mpus.. WebCT

= | i 1
m o Uitual [
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UNIVERSIDAD DE CASTILLA-LA MANCHA

Ya estd disponible la nueva plataforma de tele-formacion de Campus Virtual.
Ahora, tanto profesores como alumnos tendrdn mds opciones a su servicio.
Campus Virtual - WebCT v Campus Virtual - moodle completan el entorno de tele-formacidn
propuesto por la UCLM para ampliar las capacidades de docencia no presencial.
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Fig I: Campus Virtual de la UCLM: htips://campusvirtual uclm.es/

Ademas desde la UCLM es cada vez mayor el namero de cursos de
especializacion, postgrados y asignaturas de libre configuraciéon que se imparten a
distancia  como las  desarrolladas  desde el G99  (https://www.uni-
g9.net/portal/index.jsp) en el que ademds estdn presentes las universidades publicas
de: Cantabria, Extremadura, Islas Baleares, La Rioja, Navarra, Oviedo, Pais Vasco
y Zaragoza.

A lo largo de los tltimos cursos académicos un significativo nimero de
profesores han participado tanto en los cursos organizados por los Centros de
Célculo de cada campus (Albacete, Ciudad Real, Cuenca y Toledo) para la parte
mds técnica o instrumental en el uso de estas herramientas, como a los seminarios y
talleres desde un enfoque mdas didéctico organizados por el Vicerrectorado de
Convergencia Europea y Ordenacion Académica a través de la Unidad de
Innovacion y Calidad Educativas (UICE). Desde esta propuesta de formacion se
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promueve la creacion y desarrollo de entornos virtuales de ensefianza-aprendizaje
para la docencia, transformando hacia una componente tecnologica las guias
docentes que los profesores planifican para las asignaturas que imparten. Como es
el caso concreto de la experiencia que se presenta.

2. Entornos virtuales en la formacién inicial de maestros: experiencias de
aplicacion en la Escuela Universitaria de Toledo.

El contexto en el que se sitia nuestra experiencia es el de la formacién inicial
de maestros en la Escuela Universitaria de Magisterio de Toledo (Universidad de
Castilla la Mancha) y de un modo particular estd orientada a la capacitacion de
futuros maestros en las asignaturas de Bases Pedagogicas de Educacion Especial de
segundo curso y de Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacion y Précticum de
tercero, durante el curso académico 2007/2008.

Las condiciones de equipamiento e infraestructuras con las que hemos
contado han hecho posible la adecuada puesta en practica de la experiencia que se
presenta. Nuestras aulas disponen de un equipamiento bésico consistente en
videoproyector (cafion de proyeccion) conectado a un ordenador con acceso a
internet y un magnetoscopio (video), ademds cuentan con tecnologia para la
conexion inalimbrica de ordenadores (WIFI-UCLM). El disponer de la tecnologia
de red inaldmbrica en el cdmpus nos ha permitido que en las sesiones de clase (en
las aulas donde se imparten las asignaturas objeto de estudio como fuera de ellas, en
espacios abiertos, incluso desde el propio domicilio) y en pequefios grupos frente a
los equipos informdticos del aula o los aportados por los propios alumnos como
herramienta de trabajo personal (portatiles) podamos gestionar el conocimiento de
las materias acercindonos a las fuentes que la red proporciona.

Los recursos diddcticos y las nuevas tecnologias utilizados han auxiliado el
proceso planificado permitiendo la consecucion de los objetivos propuestos,
favoreciendo la actividad docente y promoviendo el interés y la motivacion del
alumno, asi como apoyando el estudio y la comprension de los conocimientos
conceptuales, procedimentales y actitudinales necesarios para el logro de las
competencias basicas del futuro maestro. Tan importante ha sido que el profesor
utilice medios variados de enseflanza, como que los alumnos aprendan su
utilizacion y empleo en situaciones propias de un desempefio profesional acorde
con las caracteristicas de las materias.

Si bien hemos contado con un amplio repertorio de recursos didécticos y
nuevas tecnologias, desde las que hemos tenido oportunidad de desarrollar nuestra
tarea, y hemos podido comprobar como realmente representan una revolucién en el
proceso de enseflanza - aprendizaje, no obstante ninguno de los procedimientos
utilizados deberia llevarnos a confundir el medio con el mensaje. En ningun caso
hemos permitido que el despliegue de técnicas o la complejidad de las mismas
creen unas demandas de atencion o de dedicacién por parte del alumno que le
hagan olvidar el mensaje esencial y entretenerse con lo accesorio.

Esta premisa la hemos tenido muy presente en todo momento y
fundamentalmente en la asignatura de Bases Pedagtgicas de la Educacion Especial
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en la que una de las preocupaciones era precisamente que la plataforma de trabajo
ahogase el espiritu y la filosofia que encierra el enfoque de aprendizaje sobre
atencion a la diversidad. La Tecnologia es puesta al servicio de intereses superiores,
una tecnologia dulce y humana que permite la interacciéon y participacion de todos.
Al tiempo que aprendemos sobre bases pedagogicas el alumno es alfabetizado en el
uso de TIC. Con ello respondemos a una dimension que armoniza el aprender a
conocer (homo sapiens), a hacer (homo faber), a ser (homo ethicus), a convivir ... y a
utilizar adecuadamente las TIC (homo digitalis).

A lo largo del curso académico 2006/2007 hemos puesto a prueba el
potencial informativo, comunicador y formativo de la plataforma de aprendizaje
Moodle que desde principios de curso la Universidad dispuso en Campus Virtual,
convencidos de que ofrecia nuevas posibilidades al trabajo que desarrollamos en las
aulas. En la medida que ibamos avanzando los estudiantes daban muestras de
dnimo retroalimentando el trabajo que entre todos hemos ido construyendo y
sintiéndose coparticipes al tiempo que corresponsables con su aprendizaje. Un
signo evidente entre los alumnos que habian cursado las asignaturas en afios
anteriores era su manifestacion de optimismo al considerar un salto cualitativo en el
tratamiento que le ddbamos al aprendizaje con relacion a la utilizacion como marco
de referencia de la pdgina web de las asignaturas que desde el afio 1997 venimos
actualizando y mejorando: Bases Pedagogicas de la Educacion Especial
(http://www.uclm.es/profesorado/ricardo/Docencia2.html), Nuevas Tecnologias
aplicadas a la Educacion: http://www.uclm.es/profesorado/ricardo/Docencial.html y
Préacticum (desde el curso 2003-2004): http://www.uclm.es/profesorado/ricardo

[practicum.html)

Quisiera destacar que desde este enfoque el profesor invierte més tiempo en
la planificacion del aprendizaje de los estudiantes que en sus intervenciones directas,
que en ocasiones se reducen a gestionar y dinamizar el aprendizaje autonomo o
grupal de los estudiantes, bien durante el horario de clases (sesiones presenciales) o
fuera de dicho horario.
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Fig 2: Aspecto de Moodle para Bases Pedagégicas de la Educacion Especial,

En un principio hubo que dedicar un tiempo inicial a que los estudiantes se
familiarizaran con el nuevo entorno, cuestion que no entraii¢ dificultad por la
buena disposicion y cierto grado de complicidad por su parte, hacia la nueva
modalidad de aprendizaje que se les planteaba. Una estructura sencilla en la que
encontrar con facilidad los recursos estdticos (de informacion) y los dindmicos (de
comunicacion y participacion) ha permitido desenvolvernos con soltura desde
Moodle. En un bloque central figura un apartado introductorio a modo de
presentacion en el que se participan las consideraciones iniciales del curso
(competencias, contenidos, metodologia y evaluacion) y en el que en un primer
momento los alumnos inician compartiendo las primeras impresiones en relacion al
propio programa siguiendo una guia diagndstica que posteriormente es compartida
por alumnos y grupos constituidos en la clase a través de un foro al efecto donde se
van encadenando todas las intervenciones.

La buena acogida de la propuesta favorece un alto grado de implicacion por
parte del alumno que desde el primer momento se siente protagonista de su
formacion. Ademés en pequefio grupo discute sobre como trabajar mejor la
asignatura y lo comparte e informa al resto de sus compafieros. Este primer
momento es pretexto ademds para trabajar algunas de las herramientas de
participacidon que la herramienta facilita. A la derecha de la plataforma afadimos
para casos de dificultad un manual basico de Moodle para estudiantes como recurso
informativo, asi como los enlaces a la pagina web de la asignatura, a las fuentes de
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informacién y otros recursos complementarios de la materia. También en esta
columna se ofrece un calendario con las novedades que el curso va generando
(avisos) para la planificacion de los tiempos en relacion a actividades que se
proponen o informacioén de interés general relacionada con la asignatura desde el
foro de noticias.

Una respuesta pedagogica eficaz que ha dado buenos frutos a la hora de
enfrentarnos con cada disciplina ha consistido en promover que el alumno "aprenda
a aprender" desde un enfoque coherente con los criterios de convergencia en el
Espacio Europeo de Educacion Superior que preparan al estudiante a un
aprendizaje permanente (Life Long Learning). Esto exige ayudar a los alumnos a
conocer y utilizar técnicas y métodos adecuados de trabajo intelectual. Considero
que es tan importante proporcionar unos buenos fundamentos sobre la disciplina,
como ayudar al alumno a que se arme de los métodos que le permitiran aprender
por su cuenta. Partimos de la base de que es esencial en el aula promover la
autonomia del alumno frente a la dependencia al profesor, de tal forma que si
alguno de los temas no se ha visto con suficiente profundidad, los alumnos tienen
la capacidad para buscar la informacion necesaria y aprender. Todas estas
herramientas complementarias han estado también disponibles a los estudiantes
desde un primer momento.

Como recursos de comunicacion y participacion comunes al programa los
alumnos han dispuesto de un espacio para la comunicacion en tiempo real
utilizando el Chat desde una doble dimensién y con proposito exclusivamente
académico. De un lado el Chat Tutoria para contactar directamente con el Profesor,
en este chat las sesiones quedaban grabadas y asi podian ser consultadas con
posterioridad. Este chat ha sido especialmente utilizado por aquellos alumnos que
no podian asistir con regularidad a las clases. De otro lado el Chat de la clase para
compartir entre comparieros, ha permitido el intercambio entre todos los estudiantes
matriculados en la misma asignatura independientemente de la titulacion (Educacion
Infantil y Educacion Primaria para Bases Pedagogicas de la Educacion Especial, y
Educacion Primaria , Educacion Fisica y Educacion Musical en el caso de Nuevas
Tecnologias Aplicadas a la Educacion).

Una ventaja destacada de esta plataforma frente a otras es que una vez dentro
de ella se dispone de informacion de las personas que estin en el entorno (on-line).
En algunos momentos este recurso me ha permitido contactar en directo con algun
estudiante y orientar su tarea o sugerirle entrar al chat tutorfa para guiarle de
manera més directa.

En el desarrollo del programa de las asignaturas desde las que comparto esta
experiencia, se ha solicitado continuamente la participacion del alumnado, mediante
el planteamiento de actividades précticas o a través de la reflexion y el debate, o
mediante la propia elaboracion, estudio, lectura, y exposicion de algunos temas del
programa. Por tanto, durante la jornada presencial, en horario de clase hemos
dedicado un tiempo de la actividad diaria a reforzar, descubrir, sintetizar, valorar,
analizar, discutir, desarrollar y ampliar algunos contenidos o actividades que han
servido de complemento a los temas abordados.
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El uso de los foros nos ha permitido conocer las opiniones de todos sin
excepcion ya que al virtualizar estos debates y permitir durante un periodo
razonable de tiempo las intervenciones, la participacion ha sido muy satisfactoria.
En el formato tradicional de debate en clase, y al tratarse de grupos numerosos, por
el cardcter troncal de las asignaturas, siempre hemos notado que sélo unos pocos
participaban y que por tanto no tenfan voz la inmensa mayoria de los integrantes de
la clase. Especialmente socorrido y recomendable es el foro de preguntas frecuentes
que reconozco como una herramienta idonea en la tutorizacion de grupos
numerosos al responder a planteamientos comunes vy asi evitar contestar
particularmente a cada una de las consultas que los estudiantes nos hacen.

También se habilito una wiki por alumno y otra por grupo de clase
constituido desde la que ir editando de forma interactiva, facil y répida los hallazgos
y aprendizajes desde esta opcidon de escritura colaborativa. Este tltima opcion ha
permitido conocer la evolucion de los grupos y compartir avances de los estudiantes
que desde diferentes titulaciones estaban investigando una misma tematica o similar.

Todas estos recursos de comunicacion y participacion se ordenan,
independientemente del apartado del programa al que responden, en un bloque
diferenciado de actividades que al tratar de situaciones comunicativas hemos
preferido alojar en la columna de la izquierda junto con los participantes, mensajes,
monografias de alumnos, revista digital de alumnos, cita y consulta de tutoria y
temas de administracion de la plataforma (recursos para la participacion y
comunicacion).

El programa detallado con materiales y propuestas de aprendizaje activo,
para cada uno de sus Dbloques temdticos ha generado distintas actividades
relacionadas con la temética que en ellos se abordaba y se recogen en la columna
central a medida que se avanza en el programa junto con un sistema de encuesta —
valoracion al final de cada uno de los bloques de contenido del programa donde se
recogen las opiniones de los estudiantes en relacion al tratamiento general de cada
uno de los temas.

Quisiera destacar algunas experiencias que considero de especial mencion en
el desarrollo de esta experiencia. El primer bloque de contenido desde el que se
aborda el marco conceptual de las asignaturas es una oportunidad para ir
construyendo un glosario de términos relacionados y en el que los estudiantes han
participado tanto a titulo individual como desde la propuesta defendida en los
grupos de trabajo formados. El glosario de las asignaturas desde este enfoque
constructivista se ha ido elaborando con el esfuerzo de todos, haciendo
corresponsables a personas y grupos.

Otra consideracion importante es la comodidad y rentabilidad a la hora de
entrega de tareas, practicas y trabajos de los alumnos a través de la plataforma. Los
alumnos durante este curso no se han visto en la necesidad de hacer entrega en
formato impreso de sus contribuciones tanto individuales como grupales, junto con
la autoevaluacion de las mismas. Al enviarlas a través de la plataforma, podian
recibir del profesor las observaciones y valoracion de manera 4gil, la plataforma
reenvia dicha informacion a sus domicilios electronicos personales. Con ello la
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informaciéon puntual y feed-back inmediato permiten al alumno situarse ante su
propio aprendizaje y comprobar las competencias que va desarrollando en el
tiempo.

En la asignatura de Bases Pedagogicas de la Educacion Especial, una de las
experiencias que estimo mds significativas al principio del programa ha sido una
actividad de socializacion donde el futuro maestro pone en préctica una de las
actitudes bésicas apreciando las diferencias de los compafieros de la clase. Esta
actividad consistio en habilitar un foro, conectado al tema sobre el sujeto de la
educacion especial, en el que el alumno tendria oportunidad de participar dos
cualidades y defectos (autoconcepto) al resto de compaiieros. Incluyo el texto que
introduce el foro (http://www.uclm.es/profesorado/ricardo/autoconcepto.html):

“Siguiendo con el planteamiento inicial del moédulo y a modo de
presentacion sobre "apreciamos las diferencias”, a continuacion destaco
algunas caracteristicas positivas y negativas propias. A continuacion os
podréis presentar todos, sefialando dos aspectos positivos y dos negativos.

Autoconcepto de Profesor:

Cualidades (aunque parezca pretencioso): Me considero una persona ...
Defectos: ...

Te animo a que incorpores dos virtudes y dos defectos participando desde
este foro. También puedes responder a los comparieros que han participado
en el foro de forma respetuosa y desde una VPR (vision positiva de la

realidad).”

Una vez pude comprobar con satisfaccion la alta participacion de la clase
aprovechamos la oportunidad para conocer el concepto que de los integrantes de la
clase se tiene respondiendo respetuosamente e invitando a incidir en los aspectos
més destacados y positivos de los compaiieros; esta situacion hizo que se
multiplicaran los mensajes. Mi comentario en el desarrollo de la experiencia:

“Me alegra comprobar el alto grado de implicacion que se ha puesto
de relieve por parte de la clase en la actividad de socializacion a través
de este foro. La participacion es muy satisfactoria y me siento orgulloso de
vuestro  compromiso.Os  sugiero que una vez os habéis presentado
(autoconcepto), penséis en dos o mds compaieros a los que querdis
participar el concepto que tenéis de ellos desde una vision positiva y
respetuosa, respondiendo al mensaje que han dejado en el foro. Anadiendo
aquellas cualidades que estimdis no han considerado en su descripcion y que
reconocés valiosas, meritorias y que estéis dispuestos a compartir. Estimo
que este foro puede enriquecernos a todos, fortaleciendo los vinculos del
grupo y elevando la autoestima de quienes lo integramos. Un saludo y buena
tarea”

Con esta muestra pretendo argumentar una situacion que ha favorecido
notablemente la participacion de los estudiantes en las tareas planteadas y la buena
cohesion generada aprovechando el nuevo recurso. Esta buena disposicion ha
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permitido que los recursos de participacion y comunicacion hayan desarrollado
todo su potencial desde un alto grado de corresponsabilidad de los estudiantes hacia
el aprendizaje colaborativo. Como algun estudiante argumenta: “Esto puede ayudar a
intercambiar puntos de vista y favorecer la relacion social y el respeto entre todos los

comparieros”.
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En el caso del Practicum el uso de la plataforma se justifica si cabe atn mas,
puesto que permite una comunicacion estrecha con los futuros maestros que se
forman en los centros de précticas y que estdn dispersos por la provincia. Durante
este curso académico tuve oportunidad de tutorizar desde la Universidad el trabajo
de nueve alumnas de Magisterio repartidas por Centros de Toledo, Ocana y
Villatobas. La experiencia ha sido gratificante permitiendo el intercambio de
propuestas innovadoras desde los Centros Escolares a través de diversos recursos de
participacion desde la plataforma. El uso del chat tutoria con carécter semanal y a
una hora acordada, permitié vincular el trabajo de unos y otros, y servir de
respaldo a las actuaciones que desde los Centros ibamos proyectando.

3. Conclusiones

El haber dispuesto de recursos informativos y comunicativos para las
diferentes asignaturas que se plantean en esta experiencia de formacion en
modalidad semipresencial han favorecido su adecuada explotacion didéctica y el
logro de las competencias basicas asociadas a cada una de las materias,
incrementando el interés de los estudiantes hacia el aprendizaje tanto de
conocimientos relacionados como de la utilizacion pedagogica de TIC. Incluyo, a
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continuaciéon, una muestra representativa de las valoraciones realizadas por
estudiantes al finalizar las asignaturas en relacion a la guia docente virtual y
concretamente en cuanto a la utilizacion del entorno virtual de aprendizaje
presentado que en alguna medida avalan el trabajo realizado:

“La guia docente virtual de esta asignatura creo que ha sido el reto mds
dificil para todos nosotros, pero a la vez mds apasionante. Disponer de un
campo virtual donde obtener el temario, donde poder realizar las actividades
y entregarlas, donde poder mantener un contacto permanente con profesor y
alumnos, donde poder debatir y opinar, e incluso donde poder visionar el
material expuesto por el profesor y por los compaiieros en clase ha sido toda
una experiencia de lo mds enriquecedora...”

“Por primera vez he tenido la oportunidad de tener una asignatura que tenga
un espacio en la red, y que a través de é podamos sequirla de una manera
cémoda y con todo el material necesario para la misma. Creo que es un gran
avance, dada la importancia que tiene hoy en dia en nuestra sociedad el tema
de internet. Me parece un buen recurso y accesible para todos. Un buen
medio de comunicacion, tanto entre los compareros como con el propio
profesor, y en general, una buenisima guia de la asignatura, ya que si no
acudes a clase te puedes ir guiando por ella. Algo muy positivo de esta
plataforma, a parte de la informacion, es la posibilidad de entrega de trabajos
subiéndolos a la misma, ya que es un gran ahorro de tiempo, papel y dinero.
Personalmente me parece un magnifico método para la ensefianza
universitaria”.

“La pdgina web con el programa completo de la asignatura me ha parecido
lo mds novedoso y enriquecedor de la asignatura debido a su gran utilidad y
funcionamiento por todos. Hemos podido intercambiar materiales, expresar
opiniones, contactar con el profesor...”

“.. me result6 muy novedosa ya que nunca habia tenido tantas facilidades, e
incluso si me surgia alguna duda mientras realizaba algin trabajo podria
hablar con el profesor desde la pdgina. También me ha gustado porque he
podido tener en cuenta la opinién de mis compareros en los foros creados, y
discutirla,...”.

“La guia docente virtual me parece un material muy innovador,... El
calendario me ayuda a saber cuando debo entregar una tarea, y una vez
corregida poder acceder de forma rdpida a su valoracion. Los foros ayudan a
la hora de realizar las prdcticas, ya que los compareros escriben sobre los
temas tratados en cada apartado. El sistema de entrega de actividades y tareas
me parece adecuado ya que se evita gastar papel y permite modificar y da
sequridad porque te mantiene quardados y accesibles los trabajos. Al enviarte
informacién al correo el campus virtual, te mantiene en contacto con la
asignatura...”.

“... hemos podido opinar sobre distintos asuntos, tener informacion sobre los
temas dados, hablar entre los comparieros asi como el profesor sobre dudas,
temas y compartir informacion entre todos mediante los foros de la
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plataforma virtual. Mediante ella también hemos podido conocernos mejor
unos a otros...”.

“.. ademds aunque algin dia no pudiésemos ir a clase o haya personas que
compaginan con trabajo se sabe en cada momento lo que hay que hacer y
para cuando...”

“Al principio no me qusto la idea de que la programacion de la asignatura se
presentara de forma virtual, pues mis conocimientos sobre informdtica son
escasos y mi experiencia con dicha tecnologia habia sido negativa. Pero,
finalmente me he podido adaptar, gracias a las facilidades que nos ha
ofrecido el profesor, pues todo era comentado con anterioridad en clase y
ademds la pdgina ha sido presentada de forma sencilla. Algunas de las
ventajas que he encontrado han sido: la tranquilidad de poder enviar los
trabajos sin necesidad de imprimirlos, pues es algo que suele dar muchos
problemas. La manera tan detallada de llevar un informe de tus actividades,
pues de esta manera sabias en todo momento lo que tenias que hacer, o
aquello que llevabas hecho. La posibilidad de contactar con el profesor en
cualquier momento a través de correos,... Por otro lado algunos de los
inconvenientes que he considerado son: la dificultad de sequir la asignatura si
no posees como minimo un ordenador. La necesidad de internet.”,

“.. ademds la plataforma nos ha permitido comunicarnos directamente con el
profesor siempre que nos surgia algin tipo de duda y a estar comunicados
entre los compaderos no sélo de nuestra especialidad sino también de
diferentes especialidades y aportarnos informacion unos y otros...Cabe
destacar, que el profesor al realizar esta pdgina web ha contribuido a que
aumentemos nuestros conocimientos en las nuevas tecnologias”.

Si bien esta tecnologia utilizada para la docencia no garantiza la innovacion
ni la mejora de los procesos de ensefianza — aprendizaje, al menos hemos de
reconocer que tiene la semilla del cambio o que dispone la situacion favoreciendo
las condiciones para alcanzar la calidad de dichos procesos. Habria que reflexionar
si la utilizacion de este tipo de plataformas nos permite hacer mejor las cosas de
siempre, o si realmente orientamos su potencial para hacer cosas nuevas. Como
sostenfa Séneca: “No nos atrevemos a muchas cosas porque son dificiles, pero son dificiles
porque no nos atrevemos a hacerlas”.
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