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Resumen: La Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes de Castilla-La Mancha puso en marcha,
durante los cursos escolares 2021-2022 y 2022-2023, el denominado Plan de Digitalizacién
Educativa, para reducir la brecha digital del alumnado, renovar y ampliar las dotaciones
tecnolégicas de los centros publicos y mejorar la competencia digital de la comunidad educativa.
Uno de sus pilares fundamentales ha sido la formacién docente en Competencia Digital (CDD),
intentando dotar del nivel B1 al profesorado de Primaria y Secundaria de la regién, en
consonancia con el Marco de Referencia de la CDD propuesto por el Instituto Nacional de
Tecnologias Educativas y de Formacién del Profesorado (INTEF). Esta investigaciéon pretende dar a
conocer la percepcién de los docentes especialistas de Musica de Educacion Primaria y Educacion
Secundaria castellanomanchegos sobre el desarrollo de esta formacién y su grado de satisfaccion
una vez finalizada. Para ello, se diseid un cuestionario ad hoc con el que se ha recogido una serie
de datos que han permitido conocer el resultado de este plan regional. Finalmente, se presentan
las conclusiones mas importantes derivadas del estudio y se exponen posibles vias de
investigacion que podrian enriquecer los resultados obtenidos sobre el proceso de formacién en
CDD desde la Educacién Musical.

Palabras-clave: Tecnologia Educativa, Educacion Musical, Educacion Primaria, Ensefanza
Secundaria, Formacion del Profesorado, Competencia Digital Docente.

Abstract: The Regional Ministry of Education, Culture and Sports of Castilla-La Mancha
implemented, during the school years 2021-2022 and 2022-2023, the so-called Educational
Digitalization Plan, to reduce the digital divide of students, renew and expand the technological
endowments of public schools and improve the digital competence of the educational
community. One of its key pillars has been teacher training in Digital Competence (CDD), trying to
provide B1 level to Primary and Secondary teachers in the region, in line with the CDD Reference
Framework proposed by the National Institute of Educational Technologies and Teacher Training
(INTEF). The aim of this research is to find out the perception of music teachers specializing in
Primary and Secondary Education in Castilla-La Mancha about the development of this training
and their degree of satisfaction once it has been completed. For this purpose, an ad hoc
questionnaire was designed to collect a series of data, enabling an assessment of the outcomes of
this regional plan. Finally, the most important conclusions derived from the study are presented
and possible avenues of research that could enrich the results obtained on the training process in
CDD from Music Education are suggested.

Keywords: Educational Tecnology, Music Education, Primary Education, Secondary Education,
Teacher Education, Teacher Digital Competence.
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1. Introduccion

El uso de dispositivos tecnoldgicos en las tareas cotidianas ha hecho necesaria la
incorporacion de la alfabetizacién digital en nuestra vida diaria (Fuentes & Lépez,
2018). De hecho, el impacto de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC) en la sociedad ha sido tan rapido, que ha generado cambios significativos en la
percepcion del espacio y el tiempo, permitiendo la distribucion de contenidos a una
audiencia amplia sin importar su ubicacién geografica. En el dmbito educativo, las TIC
estdn posibilitando la transferencia de conocimiento, el autoaprendizaje y la
comprension (Khan & Markauskaite, 2017), y fomentando el desarrollo de nuevas
competencias y habilidades que permiten al alumnado ampliar los conocimientos
adquiridos en el aula. Esto ha llevado al profesorado a formarse y adaptarse a esta
realidad, en la que el nuevo enfoque metodoldgico ha evidenciado la necesidad de
desarrollar, de manera efectiva, las herramientas necesarias para mejorar, tanto su
competencia digital, como la del estudiantado, con el objetivo de innovar y transformar
la educacion (Alcibar et al., 2018).

Tourdn et al. (2018) definen la competencia digital (CD) como el conjunto de
habilidades y capacidades que permiten incorporar y utilizar, de manera adecuada, las
TIC como recurso metodolégico dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje,
convirtiéndolas en tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento. En este sentido,
la competencia digital (CD) debe desarrollarse desde la educacién basica y en
diferentes actividades profesionales, siendo este el punto de partida de la investigacion
que se presenta, cuyo objetivo ha sido conocer y evaluar la percepcién del profesorado
especialista en Educaciéon Musical de los centros publicos de Educaciéon Primaria y
Secundaria de las cinco provincias de Castilla-La Mancha, en relacién con la formacion
en CD impulsada por la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes de esta
Comunidad Auténoma.

1.1. Competencia Digital Docente

La CD en educacion ha sido objeto de discusidn en la literatura, durante décadas, bajo
diferentes conceptos. Esto se debe a la creciente popularidad de las tecnologias
digitales y el uso de computadoras para el aprendizaje, su implementacién pedagdgica
y un enfoque de ensefianza méas complejo. Estudios previos (Silva et al., 2006; Falco,
2017) han demostrado la necesidad de fortalecer esta competencia en el cuerpo
docente para mejorar sus modelos de ensefianza y sus habilidades en los dmbitos
social y laboral (Cevallos et al., 2019).

Las bases de la CD para la ensefianza en Espaifa fueron establecidas por el
Instituto Nacional de Tecnologia Educativa y Formacién Docente (INTEF, 2017) en torno
al dominio de las habilidades necesarias para utilizar los recursos emergentes e
implementarlos a la practica educativa. Asi, el profesorado se enfrenta al reto de formar
a los estudiantes bajo este paradigma de ensefianza, que ha llevado a la integracién de
las TIC en los espacios de aprendizaje (Martinez et al., 2017) y a la incorporacién de
dispositivos tecnoldgicos en sus entornos educativos (Kumar & Kumar, 2018).

El éxito de la incorporaciéon de las TIC depende, en gran medida, de las
habilidades del profesor para organizar correctamente sus estrategias didacticas
(Herndndez, 2017). Esta situacién genera cierta resistencia al cambio entre algunos
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miembros de la comunidad educativa (Sorroza et al., 2018), ya que implica, entre otros
aspectos, una inversion econdmica significativa, un despliegue logistico y una
formacion sélida y continua.

El Marco de Competencias de las TIC para Docentes (UNESCO, 2018) definié tres
etapas para la integracién de la tecnologia digital en los centros educativos:
adquisicién de conocimientos, profundizacién en los mismos y creacion del
conocimiento. Gisbert et al. (2023) sefalan que estas brindan flexibilidad al
profesorado en sus practicas educativas, permitiéndoles optimizar las posibilidades
que ofrecen estos medios para mejorar el proceso de enseflanza-aprendizaje con una
metodologia y unos recursos mas modernos y cercanos a los estudiantes en el
momento actual. Por su parte, los dispositivos digitales son capaces de crear entornos
virtuales a partir de la informacién recibida del entorno real (Cabero & Barroso, 2018),
pudiendo adaptarse a cualquier etapa educativa, aumentando la motivacion de los
discentes, debido a su facilidad de uso y su caracter interdisciplinar (De la Horra, 2017).
Esto hace que la formacién del profesorado sea decisiva en la calidad de la ensefianza y,
por tanto, en el perfeccionamiento de los estudiantes y en el logro de los objetivos
curriculares vinculados a esta competencia.

La digitalizacién de la enseflanza incita al profesorado a desarrollar los
conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes necesitan para poder
trabajar, de manera competente, en una sociedad en constante cambio, desde la
inclusion, la equidad, la integracion, la diversidad y la calidad (Ferndndez-Batanero &
Rodriguez-Martin, 2017; Lépez-Nufez et al., 2020; Lopez et al., 2023). Por lo tanto, la
Competencia Digital Docente (CDD) ha de estar significativamente presente en el
proceso de ensefanza-aprendizaje, debe ser funcional en todos los aspectos del
curriculo y conducir a una mejora continua que aumente la eficacia académica y
personal (Guillén-Gamez et al., 2018). Para lograrlo, es necesario que los profesores
cuenten con capacidades suficientes que les permitan transmitir los conocimientos y
habilidades programadas.

1.2. Educacion Musical y Competencia Digital Docente

La Educacion Musical es un campo especialmente propicio para el desarrollo de la CD,
tanto a través de recursos metodoldgicos utilizados por el profesorado, como de
contenidos y conocimientos bdsicos propios de esta materia. Esto implica que, para
adquirir esta competencia de manera efectiva, los docentes deben estar familiarizados
con una amplia variedad de recursos digitales (Adams et al., 2017). La implementacién
de la LOMLOE (2020) ha aumentado la importancia de esta competencia, lo que ha
propiciado que los profesores de Musica de Primaria y Secundaria amplien o actualicen
sus conocimientos. De hecho, muchos profesores han integrado la tecnologia musical
en la Educacion Musical (Calderon-Garrido et al, 2020). Sobre este asunto, el
Technology Institute for Music Education (TI:ME, 2019) propuso seis areas especificas
de incorporacion (figura 1).
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Figura 1. Areas de incorporacién especifica de las TIC en Educacién Musical. Fuente: adaptado de TI:ME
(2019)

Estas dreas involucran a profesores, estudiantes y familias, quienes no siempre
tienen el interés, la formacion y los recursos necesarios para participar en el aprendizaje
virtual de sus hijos e hijas (Bol, 2020). Ademads, en los ultimos afios, ha surgido cierta
controversia sobre las posibles ventajas o desventajas del uso de herramientas
musicales digitales en edades tempranas, obteniendo resultados contradictorios. En
este sentido, Cuervo et al. (2022) sefalan que, si bien hay un buen nimero de
publicaciones que destacan el impacto positivo de la tecnologia en el compromiso
hacia el aprendizaje, en el desarrollo personal del alumnado, en el refuerzo positivo, en
la mejora de la actitud, en la comunicacién y en la creatividad, entre otros aspectos,
existen algunos problemas importantes en la Educaciéon Musical relacionados con la
practica musical colectiva y la discriminaciéon auditiva. En consecuencia, es necesario
que el profesorado de Musica tenga en cuenta las innovaciones pedagdgicas que
requieren la adaptacion del disefio curricular y la organizacion del aula en funcién de
los recursos TIC disponibles, identificando correctamente las aplicaciones musicales
mas adecuadas y promoviendo su uso con garantias de éxito (Sudrez et al., 2018).

Desde esta perspectiva, han sido imprescindibles los programas de formacion
llevados a cabo por las diferentes Consejerias de Educacion de las comunidades
auténomas espanolas. Un ejemplo de esto es el Plan de Digitalizacién Educativa de
Castilla-La Mancha, objeto de estudio de nuestra investigacion.

1.3. Plan de Digitalizacion docente de Castilla-La Mancha

La COVID-19 obligé a las instituciones educativas a encontrar soluciones rapidas y
eficientes para afrontar el nuevo modelo de ensefianza al que nos enfrentamos. Como
resultado, se pusieron en marcha diversos planes de digitalizacion para reducir la
brecha digital de 35.000 estudiantes de Infantil, Primaria y Secundaria en su carencia de
dispositivos y conectividad, especialmente en las zonas rurales, facilitando su
aprendizaje en linea. Ademas, se proporcionaron recursos digitales para garantizar la
ensefianza en este contexto. Mientras tanto, los profesores han tenido que realizar un
esfuerzo significativo para buscar, analizar, seleccionar, manejar y presentar a los
estudiantes herramientas digitales para adaptar los procesos de ensenanza-
aprendizaje.

Superada la crisis sanitaria y restablecida la presencialidad en las escuelas, la
mayoria de las Consejerias de Educaciéon de las comunidades auténomas espaiolas
han programado medidas especificas relacionadas con la transformacién digital de los
centros educativos, con el objetivo de prevenir situaciones similares en el futuro. En el
caso de Castilla-La Mancha, este proyecto conté con un presupuesto inicial de 15,8
millones de euros para la adquisicion de ordenadores portatiles, tabletas, routers,
tarjetas SIM y cdmaras web, sumando un total de 57.000 dispositivos electrénicos
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(Bravo et al., 2024), asi como con la creacién y desarrollo de la plataforma digital
corporativa EducamosCLM. Dicha plataforma alberga diferentes herramientas
relacionadas con la gestion, la comunicacién y el aprendizaje. Posteriormente, la
Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes diseid un Plan de Digitalizacion
Educativa, basado en cinco acciones especificas (fig. 2) y siete objetivos concretos (fig.
3), que se ha llevado a cabo entre los aflos 2021y 2023 y que aun sigue vigente de
forma residual, con el apoyo y la financiacién del Ministerio de Educacién y Formacién
Profesional, el Mecanismo de Recuperacién y Resiliencia del Estado espafiol y los
fondos Next Generation EU de la Unién Europea. Los ultimos informes proporcionados
por esta Consejeria indican que, hasta la fecha, mas de 77.000 estudiantes se han
beneficiado de los programas que hacen frente a la brecha digital y a las dificultades de
acceso a las tecnologias que pudieran existir.

PLAN DIGITAL AULAS RED DE

DE CENTRO DIGITALES E DOCENTES PLAN DE CREACION DEL
Organiza el INTERACTIVAS | | ) MIZAD ORES FORMACION CENTRO DE

desarrollo de los Dotacién B s i aeasas Adquisicion del ATENCION A
centros para informatica para : aducaciog pas nivel Bl de la USUARIOS

hacerlos reducir la brecha SRR 'Tm Competencia

digitalmente digital entre ¢l SRS Digital Docente.
competentes. alumnado.

Figura 2. Acciones especificas del Plan de CDD de Castilla-La Mancha.

Durante el curso escolar 2022-2023, se implementaron y actualizaron
herramientas y recursos tecnoldgicos que requerian una formacion especifica sobre su
uso y aprovechamiento. Esto llevé a crear un plan de formacién docente estructurado
en tres fases, gracias al cual, el 80% del profesorado de Primaria y Secundaria obtuvo la
certificacién digital B1 en junio de 2023. Igualmente, este plan tenia como propdésito
impulsar la CD de los estudiantes de Castilla-La Mancha, facilitar el desarrollo y la
acreditacion de la CDD y promover el uso de metodologias activas e inclusivas a través
del uso de recursos digitales. Para lograrlo, se diseié una formacién generalista, flexible
y adaptada, dividida en tres médulos capacitantes del nivel B1 de CDD, a saber: (1)
Médulo A: orientacién y ayuda al personal docente a impulsar el uso de nuevas
metodologias. (2) Médulo B: creacidn de contenidos digitales. (3) Médulo C: mejora del
proceso de evaluacion. En cuanto al profesorado, tuvo la opcién de elegir entre tres
modalidades de formacion: (a) Formacion en centros. (b) Formacion en linea. (c)
Autoformacién.
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Renovary ampliar las dotaciones
tecnolégicasde los centros publicos

Mejorar la competencia digital de
alumnado, profesoradoy familias

Facilitar la innovacién en investigacion,
lectura e intercambio de experiencias

PLAN DE DIGITALIZACION . >
EDUCATIVA Impulsar proyectos de innovacion

digital en el ambito educativo

Castilla-La Mancha

Crear un ecosistema que fomente
una educacién digital fiable

Continuar con la reduccioén
de la brecha digital del alumnado

Fomentar un uso seguro
de la tecnologia digital

Figura 3. Objetivos del Plan de Digitalizacién Educativa de Castilla-La Mancha.

Terminado el periodo formativo, un gran nimero de docentes expresé la
necesidad de ampliar sus conocimientos digitales, resaltando la importancia de realizar
cursos especificos relacionados con sus disciplinas y areas curriculares. Este es,
precisamente, el fundamento del estudio que se presenta, a continuacién. En este
sentido, la investigacion llevada a cabo se ha centrado en recopilar la percepcién de los
especialistas de Musica de Primaria y Secundaria de Castilla-La Mancha sobre la
formacion recibida, su interés por una capacitacién especifica en Educaciéon Musical y el
impacto del plan de formacion en su labor de aula. De esta forma, los resultados que se
presentan, a continuacién, ofrecen un enfoque critico, analitico y reflexivo sobre los
datos aportados por los participantes en dicho estudio.

2. Método

Esta investigacién, de naturaleza cuantitativa, se ha llevado a cabo en los centros
publicos de Educacion Primaria y Secundaria de Castilla-La Mancha durante el tercer
trimestre del curso escolar 2023/2024, instituciones educativas a las que va dirigido el
Plan de Digitalizacion Educativa de la Consejeria de Educacidn, Cultura y Deportes de
esta comunidad auténoma.

El método de trabajo utilizado ha sido el estudio descriptivo en linea con el que
se ha recopilado informacién sobre las percepciones y particularidades relacionadas
con el proceso de formaciéon en CDD que dicha Consejeria inicié para el periodo 2021-
2023, y cémo ha afectado a la ensefianza y el aprendizaje de la musica en estas etapas
educativas. A su vez, se ha llevado a cabo un estudio comparativo interprovincial, en
linea con Piovani (2017), para analizar las experiencias formativas en CDD de las cinco
provincias que configuran esta regién y encontrar semejanzas y diferencias, si las hay,
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en dicha formacioén, asi como aspectos convergentes y divergentes de los participantes
sobre su eficacia y aplicabilidad en su labor docente (Herndndez, 2010).

2.1. Muestra

Segun la Orden 10/2023, de 18 de enero, por la que se publica la plantilla organica de
Profesores de Ensefianza Secundaria y la Orden 11/2023, de 18 de enero, por la que se
publica la plantilla de los colegios de Primaria, Castilla-La Mancha cuenta con 658
centros de Educacion Primaria y 237 de Educacién Secundaria. Por su parte, el nimero
de docentes especialistas de Musica en centros publicos asciende a 759 (N=759), de los
cuales 494 (N1=494) estan adscritos a centros de Primaria y 265 (N2= 265), a centros de
Secundaria.

Para la seleccién de participantes, se utiliz6 un muestreo no probabilistico
intencional (Cardona, 2002; Téjar & Matas, 2009), con el objetivo de reclutar sujetos con
caracteristicas especificas relevantes para el estudio. Aunque, inicialmente, se busco
que la poblacion y la muestra fueron equivalentes, terminado el plazo de entrega de
encuestas, el nimero total de colaboradores ascendia a 161 (n=161), 52 de Secundaria
y 109 de Primaria. Aplicada la férmula de poblaciones finitas, se obtuvo un nivel de
confianza del 95% y un margen de error muestral del 6.86%, ofreciendo una alta
confiabilidad y, por tanto, un ajuste significativo a la realidad de estudio. Se tratd, asi, de
una estrategia de muestreo intencional con fines de acceso dirigido, permitiendo
estimar resultados con un margen de error aceptable, dado el tamafio muestral y la
poblacién total de la que se partia.

La inexistencia de un directorio autonémico de contacto directo con el
profesorado obligdé a que la distribucién de la encuesta se realizara a través de
diferentes grupos de WhatsApp de profesorado de Mdusica de centros
castellanomanchegos de ambas etapas educativas y de equipos directivos de estos
centros, que se encargaron de remitirla a los especialistas de Educacién Musical de sus
claustros. Esto proporcioné inmediatez y rapidez en el envio y recepcién de las
respuestas y la posibilidad de insistir en su cumplimentacién de manera eficaz e
instantanea. Asimismo, este modo de distribucién facilito la confirmacion de entrega y
lectura, el seguimiento sencillo de la recepcién del cuestionario y la resolucién de
dudas.

2.2. Instrumento

El instrumento de recogida de datos ha sido un cuestionario electrénico, disefiado ad
hoc mediante Google Forms, denominado Formacién en CDD en el ambito de la
Educacion Musical (F-CDD-EM). Su estructura y configuracién se ha basado en el
Cuestionario de CDD del Plan Digital EQuCLM, de la Junta de Comunidades de Castilla-
La Mancha, disefado para el contexto espafnol del Marco de Competencias Digitales
para los Educadores (DigCompEdu, 2017), en linea con las herramientas SELFIE y SELFIE
for teachers y el Marco de Referencia de la Competencia Digital Docente (2022).

La encuesta F-CDD-EM se ha ajustado a la realidad del profesorado de Musica
de Castilla-La Mancha mediante el anadido de seis variables relacionadas con la
identificacidon profesional de sujetos (género; edad; tipo de centro y etapa educativa;
provincia; formacién en CDD llevada a cabo; nivel competencial de partida) y de otras
trece relacionadas con la aplicabilidad de la formacion recibida a las labores docentes
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(tabla 1). En este sentido, las preguntas que la configuran no pretenden recoger ni
evaluar el nivel competencial del profesorado, sino analizar hasta qué punto la
formacion ha sido Util para alcanzar el nivel B1 en CDD exigido por la administracién
educativa regional. Estos cambios fueron validados por un grupo de expertos en
diferentes disciplinas (Didactica de la Expresién Musical, TIC y Educacién y
Metodologias de la Investigacion), que valoraron la pertinencia, claridad, comprensién,
relevancia y distribucion légica de los items incorporados. Posteriormente, se realizd un
analisis de consistencia interna mediante la prueba Alfa de Cronbach, obteniendo un
estadistico Alpha= .981, resultado que Davenport et al. (2015) consideran muy
satisfactorio al ser > .70, acercdndose al valor maximo de dicho estadistico (Alpha= 1).

Para cumplimentar la encuesta, los sujetos tuvieron que sefalar las respuestas,
dicotémicas del tipo SI-NO, de escala de Likert (1-Nada/Nunca; 2-Poco; 3-Bastante; 4-
Mucho) y de rango o intervalo que mejor se ajustaban a su percepcién y opinién sobre
el programa de capacitacion en CDD en el que han participado. De este modo, la
encuesta quedo estructurada en ocho dimensiones1 o bloques de interés conformados
por un total de 39 variables (tabla 1).

Tabla 1. Dimensiones y nimero de variables del F-CDD-EM.

Dimensiones Numero de Variables***
D.1*: Identificacién profesional de sujetos 6

D.2**: Area 1. Compromiso profesional

D.3**: Area 2. Contenidos digitales

D.4**: Area 3. Ensefanza y aprendizaje

D.5**: Area 4. Evaluacién y retroalimentacion

D.6**: Area 5. Empoderamiento del alumnado

D.7**: Area 6. Desarrollo de la competencia digital del
alumnado

D.8*: Area 7. Aplicabilidad de la formacion recibida 13

* Dimensiones de nueva creacion especificas de la encuesta F-CDD-EM
** Dimensiones recogidas de los cuestionarios en los que se ha basado la encuesta F-CDD-EM

*** E| contenido y los resultados de estas variables se desarrollan en las tablas 2, 3,4y 5

U NN W WU

Finalmente, los datos obtenidos se introdujeron al paquete estadistico SPSS
v.28, que permitio realizar un profundo analisis descriptivo-comparativo de frecuencias,
tendencia central y dispersién que ha servido para conocer la opinién y percepcion de
los sujetos participantes sobre cémo este itinerario formativo en CDD ha impactado en
su labor docente.

3. Resultados

El andlisis de los datos se presenta en dos grandes bloques: el estudio descriptivo de los
datos generales, donde se recoge la informacion mas relevante de cada dimension, y el
estudio comparativo, donde se exponen las singularidades aportadas por el
profesorado de Musica, atendiendo a la etapa educativa y a la provincia
castellanomanchega en la que imparten docencia.
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3.1. Estudio descriptivo de los datos generales

Aunque se da una marcada disparidad entre participantes masculinos (59 hombres) y
femeninos (102 mujeres), no se han hallado datos que sugieran variaciones
significativas asociadas a esta variable. Un 83,8 % de los encuestados se encuentran
entre los 31 y 50 afos, siendo la franja etaria mas numerosa la comprendida entre los
41y 45 anos. Sobre el nivel de CDD del que partian los encuestados (figura 6), el 36 %
de los mismos ya cumplia con el objetivo marcado por la Consejeria de Educacién de

adquirir el B1, mientras que el porcentaje de docentes que no alcanzaba esta premisa
era del 31 %. Asimismo, el 32,4 % poseia un nivel mayor.

Figura 4. Nivel de CDD inicial de los participantes.

Los datos reflejan claramente las diferencias en la poblacion y el nimero total
de centros mencionados anteriormente. En este sentido, 109 participantes pertenecen
a la etapa de Educaciéon Primaria y 52 a la de Secundaria. El porcentaje total de
participantes que realizaron la formacién (en cualquiera de las tres modalidades
posibles presentadas en las figuras 4 y 5) asciende al 93,2 %. Centrandonos en las areas
en las que la formacién ha puesto el foco de interés, los sujetos encuestados opinan
que esta no ha incidido lo suficiente en el desarrollo de herramientas para aplicar, de
manera auténoma y sistematica, las medidas que garanticen el bienestar fisico y
psicoldgico del alumnado y la sostenibilidad medioambiental (A1.5).

Tabla 2. Frecuencias y tendencias centrales de las Areas 1, 2 y 3.

Area 1 Area 2 Area 3
Variables A1 Variables A2 Variables A3

1.1 1.2 1.3 1.4 1.5 2.1 2.2 23 3.1 3.2 33
M 253 242 246 251 229 256 258 248 241 258 253
DT 929 856 .894 883 .883 .813 .856 .888 .905 .856 .888
(0} 863 732 800 .789 .780 .661 733 789 818 .732 .788

f 1 26 25 27 25 35 19 20 25 31 21 24

2 47 58 50 47 56 47 47 51 48 43 47

3 65 64 67 71 59 81 75 67 67 79 71

4 23 14 17 18 11 14 19 18 15 18 19

Encontramos un grado de satisfaccion que oscila entre medio y medio-alto en
relacién con la formacién recibida (tablas 2 y 3). Por su parte, la variable 6.5 del drea 6
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(Poner en practica actividades para desarrollar en el alumnado destrezas para afrontar
los retos del mundo digitalizado como la resoluciéon de problemas técnicos, ajustes
basicos, configuracién y accesibilidad de aplicaciones) muestra una media inferior al
resto, reflejando una percepcién baja sobre la profundizacién de esta formacién en
relacion con las actividades que desarrollan en el alumnado destrezas que les permitan
afrontar los retos del mundo digitalizado, tales como la resolucién de problemas
técnicos, ajustes basicos, configuracion y accesibilidad de aplicaciones.

Tabla 3. Frecuencias y tendencias centrales de las Areas 4, 5 y 6.

Area 4 Area5s Area 6
Variables A4 Variables A5 Variables A6
4.1 4.2 5.1 5.2 6.1 6.2 6.3 6.4 6.5
M 2.50 247 2.39 2.44 2.42 2.39 2.39 2.33 2.28
DT 792 .837 .815 .835 .803 792 .822 .820 .831
o 627 701 .665 .698 .645 627 676 672 .690
f 1 18 21 24 25 22 22 24 27 32
2 57 58 60 51 59 63 62 63 59
3 74 67 67 74 70 67 64 62 63
4 12 15 10 11 10 9 11 9 7

Pese a que se observan cambios poco significativos en las variables relacionadas
con la aplicabilidad en la labor docente (tabla 4), cabe destacar una tendencia a la baja
sobre la percepcion de la utilidad de la formacién para la asignatura de Educacion
Musical. En contraste, la variable AP8 nos indica el grado de acuerdo de los docentes
sobre el hecho de que esta formacion habria sido mas efectiva si se hubiera
configurado por areas de conocimiento. En este mismo sentido, los participantes han
mostrado un alto interés en completar la formacién en CDD si se aplica
especificamente a la Educacién Musical (AP9), asi como en profundizar en el
funcionamiento de las herramientas que ofrece la plataforma EducamosCLM (AP10).

Tabla 4. Aplicabilidad de la formacion segun la percepcién de los participantes.

Area 7
Aplicabilidad de la formacion recibida
AP1 AP2 AP3 AP4 AP5 AP6 AP7 AP8  AP9

AP10 AP11
M 247 247 258 250 253 246 237 299 3.09 279 253
DT .837 .873 856  .845 814 822 813 .720 817 840 .881
o .701 .763 733 714 663 .675 .660 519 .667  .705 776
f 1 20 25 18 21 15 20 21 5 10 10 18
2 61 52 53 54 63 61 72 27 17 47 64
3 64 68 69 70 65 66 55 93 83 71 55
4

16 16 21 16 18 14 13 36 51 33 24

3.2. Estudio comparativo por etapas y provincias

En lineas generales, los especialistas de Secundaria valoran mas negativamente que los
de Primaria la formacién recibida, evidencidndose en cada una de las variables y
dimensiones del cuestionario F-CDD-EM, exceptuando la AP11, relacionada con el

grado de aplicabilidad del entorno de aprendizaje, donde se observa un mayor uso por
parte del profesorado de Secundaria.
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Tabla 5. Datos generales comparativos segun etapa educativa.

Dimensiones Variables Media
) g Nivel inicial CDD PRI SEC
Identificacion 2% 3.0
Area 1. Compromiso profesional A1 2.57 244
A1.2 2.50 2.25
A13 2.56 2.25
Al4 2,61 2.29
A15 2.38 2.10
Area 2. Contenidos digitales A2.1 2.64 2.38
A2.2 2.65 242
A23 2.58 2.29
Area 3. Ensefianza y aprendizaje A3.1 2.50 2.23
A3.2 2.71 2.33
A33 2.65 2.27
Area 4. Evaluaciény A4 2.58 233
retroalimentacién A4 255 231
Area 5. Empoderamiento del A5.1 2.50 2.15
alumnado A5.2 2.59 2.13
Area 6. Desarrollo de la CD del A6.1 2.50 2.25
alumnado A6.2 2.49 2.19
A6.3 2.50 2.13
A6.4 241 2.15
A6.5 2.33 217
Area 7. Aplicabilidad de la AP1 2.58 2.25
formacién AP2 261 217
AP3 2.67 2.38
AP4 2.59 2.33
AP5 261 2.38
AP6 2.50 237
AP7 243 2.25
AP8 3.02 2.94
AP9 3.17 2.90
AP10 2.87 2.62
AP11 2.41 2.77

Las diferencias mas significativas las encontramos en las siguientes variables,
destacando que, en todas ellas, es el profesorado de Secundaria el que muestra unas
puntuaciones inferiores, a excepcion de la mencionada AP11, en la que se da la
circunstancia contraria:

— A1.2. Identificar y buscar soluciones a problemas pedagdgicos que me surgen
al usar las herramientas digitales.

— A1.3. Participar, en funcion de mis necesidades, en diferentes actividades
formativas a través de las herramientas digitales fuera del centro educativo.
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A1.4. Cumplir de forma auténoma y sistematica la normativa vigente para
proteger los datos personales y la privacidad.

A2.1. Aplicar de forma autonoma estrategias para buscar y seleccionar
contenidos digitales para mis clases.

A2.3. Adoptar estrategias adecuadas en funcién de mis clases relacionadas con
la comparticién, gestion e intercambio de contenidos y materiales educativos
digitales.

A3.1. Crear de forma auténoma las aulas virtuales de las materias que imparto y
las utilizo como repositorio de recursos.

A3.2. Seleccionar y usar recursos digitales adecuados para mis clases.

A3.3. Incorporar de manera habitual en mi practica docente las tecnologias
digitales para realizar el seguimiento educativo de mi alumnado,
proporcionando orientacién y apoyo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

A5.1. Incorporar de manera habitual en mi practica docente las tecnologias
digitales para garantizar la accesibilidad universal del aprendizaje y atender a la
diversidad del alumnado mediante el lector inmersivo, texto alternativo, lectura
facilitada, etc.

A5.2. Utilizar de forma auténoma las herramientas digitales disponibles en el
centro que favorecen la motivacién y participacion activa del alumnado en su
aprendizaje.

A6.1 Poner en practica actividades que permiten desarrollar en el alumnado
destrezas para la busqueda, filtrado y organizacion de la informacién.

A6.2 Poner en practica actividades relacionadas con la comunicacién,
colaboracion y participacién de modo seguro y responsable del alumnado en
los medios digitales.

A6.3 Poner en practica actividades para desarrollar en el alumnado destrezas
para crear, modificar y compartir contenidos digitales respetando la propiedad
intelectual y los derechos de autor.

AP1. Orientarte y estimularte, ampliar tus conocimientos en TIC.

AP2. Comenzar a utilizar herramientas digitales siento estimulo e inspiracién
para desarrollar tus competencias.

AP3. Probar herramientas digitales y entender qué estrategias funcionan mejor
en cada contexto.

AP5. Ampliar tu repertorio de estrategias digitales con flexibilidad y eficacia,
siendo fuente de ayuda e inspiracién para tus compaferos y alumnos.

AP11. Grado en que utilizo la plataforma EducamosCLM, especialmente el
entorno de aprendizaje.

Tabla 6. Datos comparativos por provincia y etapa educativa.

DIM.

AB CR CcuU GU TO
VAR. PRI SEC PRI SEC PRI SEC PRI SEC PRI SEC
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Identificacion CbD 262 29 267 340 350 320 350 350 342 3.08
Area 1 A1.1 262 211 250 340 250 3.00 210 200 265 262

A1.2 255 200 233 300 225 260 210 150 258 246
A13 259 196 283 260 275 260 220 150 255 269
Al4 266 211 283 260 275 240 240 250 255 246
A15 243 178 283 280 275 240 210 200 223 238
Area 2 A2.1 271 207 267 320 250 320 230 200 265 246
A2.2 264 215 250 320 275 300 260 150 271 262
A23 259 193 233 300 250 3.00 240 200 268 254
Area3 A3.1 243 207 250 280 275 260 240 200 261 223
A3.2 276 211 283 280 275 3.00 220 150 274 246
A33 266 207 250 340 275 260 230 200 277 215

Area 4 A4.1 259 21 250 300 275 280 230 200 265 238
A4.2 255 207 267 300 275 240 220 250 261 246
Area 5 A5.1 253 204 250 220 275 260 210 150 255 231
A5.2 259 204 283 240 250 240 240 150 261 223
Area6 A6.1 250 196 233 3.00 275 260 240 200 255 246

A6.2 248 193 250 280 250 260 220 200 258 238
A6.3 250 200 233 260 275 220 240 150 255 231
A6.4 241 196 233 280 275 240 210 150 248 231
A6.5 228 196 250 260 275 280 210 150 242 231
Area7 AP1 266 193 233 3.00 275 260 230 150 255 262
AP2 269 185 250 3.00 250 280 220 200 261 231
AP3 267 19 283 320 275 300 250 200 268 277
AP4 264 204 217 280 275 260 250 150 258 277
AP5 269 211 233 300 250 260 240 250 258 262
AP6 248 200 250 3.00 250 280 240 250 258 269
AP7 245 196 250 320 275 240 220 150 242 254
AP8 305 285 267 3.00 300 340 330 350 294 285
AP9 319 278 3.00 340 300 360 360 150 3.06 292
AP10 284 244 317 280 325 320 3.00 250 277 269
AP11 226 267 283 320 300 300 220 300 261 269

AB: Albacete / CR: Ciudad Real / CU: Cuenca / GU: Guadalajara / TO: Toledo

Como se evidencia en la tabla 6, las provincias de Albacete, Toledo y Guadalajara
siguen una tendencia general a la baja. A grandes rasgos, los valores obtenidos del
profesorado de Secundaria arrojan datos mas negativos que los de Primaria,
especialmente el profesorado de Secundaria de Guadalajara y Albacete, que muestra
un mayor grado de disconformidad. En contraposicién, son los docentes de Cuenca y
Ciudad Real los que reflejan un grado de satisfaccion mas positivo.

Es especialmente relevante la alta puntuacién que los docentes han otorgado a
las variables AP8 y AP9, relacionadas con la necesidad de una formacidon mas especifica
en Educacion Musical y la falta de eficacia de la formacion generalista recibida. De igual
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manera, cabe destacar la media estadistica obtenida en la variable AP10, vinculada al
uso y conocimiento de la plataforma EducamosCLM, que se perciben insuficientes. En
este sentido, los encuestados afirman que, habitualmente, utilizan otros recursos
digitales a los que estdn mas acostumbrados y que la formacién recibida no les ha
permitido ni entrar en contacto ni profundizar en el manejo de esta aplicacién. Este
dato Ilama la atencién al tratarse de la herramienta corporativa de la Consejeria de
Educacion, teniendo en cuenta, ademas, que ya han pasado tres cursos escolares desde
que fue implementada.

4, Conclusiones

A nivel general, el dato que cobra mas relevancia es el interés de los docentes por
mejorar su capacitacion digital, en consonancia con los trabajos de Falcé (2017) y
Cevallos et al. (2019) sobre la necesidad de fortalecer la formacion en esta
competencia. En este sentido, el 93,2% de los docentes que han participado en el
estudio han cursado la formacién en cualquiera de sus modalidades, con un grado de
satisfaccion entre medio y medio-alto. Cabe destacar, ademas, que ha sido la formacion
en centros (modalidad presencial) la mas solicitada entre los participantes.

La falta de especializaciéon de los contenidos ofertados ha sido uno de los dos
aspectos peor valorados por los docentes encuestados. De hecho, la mayoria apuesta
por continuar formandose, coincidiendo con los resultados ofrecidos por Calderén-
Garrido (2020) sobre la importancia y la gran acogida de la implementacién de las TIC
en las aulas de Musica.

Cabe destacar la escasa formacion recibida sobre el entorno educativo de la
Consejeria de Educaciéon, Cultura y Deportes y la plataforma corporativa que los
docentes utilizan con mas asiduidad. Ambos parametros ejemplifican un grado de
satisfaccion medio-bajo. En este aspecto, los resultados se alejan de los postulados de
Herndndez (2017) y Guillén-Gamez (2018) sobre la importancia de una formacién de
calidad. Por afadidura, el hecho de que se demorara la entrega de Paneles Digitales a
los centros y la contrariedad resultante de que las aulas de musica apenas fueran
dotadas de dichos paneles, ha impedido la aplicacién efectiva de los contenidos del
programa de capacitacion. En consecuencia, se observa una valoracién negativa por
parte de los participantes.

A pesar de lo expuesto o, precisamente, a causa de ello, el andlisis de los datos
obtenidos permite constatar la insustituible labor del profesorado como mediador
entre las oportunidades digitales y el alumnado. Son los docentes los que, mediante su
formacion en CD y su conocimiento y uso de las herramientas disponibles en los
centros, promueven este perfeccionamiento competencial. Por ello, es labor de las
administraciones competentes proveer a los centros de los recursos materiales
digitales indispensables, asi como de la formaciéon pertinente que garantice una
capacitacién docente continua, actualizada y adaptada a las necesidades y demandas
del alumnado. Esta idea contrasta con los resultados obtenidos en las variables del Area
6. Los estadisticos muestran una significativa insuficiencia de la formacién recibida en
relacion con el desarrollo de la CD en el alumnado, poniendo de manifiesto la
importancia de las palabras de Martinez et al. (2017) sobre el reto que supone formar
adecuadamente a nuestros estudiantes.
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Atendiendo a lo anterior y, considerando que el profesorado es agente clave en
el acceso del alumnado a las tecnologias, se podria interpretar que este proceso
formativo no le ha proporcionado estrategias suficientes relacionadas con el desarrollo
de habilidades de ciudadania digital, pensamiento critico y seguridad de los discentes
y, por tanto, con el uso critico y productivo de las TIC.

Con respecto a las limitaciones del estudio, la dificultad inicial ha sido la
inexistencia de un directorio autondmico que recoja los datos de contacto de los
docentes de Castilla-La Mancha. Esto ha imposibilitado la comunicacién con la
totalidad del profesorado de la regién. A pesar de ello, ha participado un significativo
numero de docentes, lo que implica una concienciacién positiva hacia el proceso de
formacion y su evaluacion. Asimismo, el perfil marcadamente generalista de dicha
formaciéon no ha permitido profundizar en aspectos relacionados con la Educacién
Musical y las TIC. Desde nuestro punto de vista, este inconveniente constituye, a su vez,
una oportunidad a investigaciones futuras que puedan explorar, ampliar y enriquecer
este asunto, reubicandolo en lo especifico del drea de Musica.

Finalmente, hay que resaltar que este trabajo abre las puertas a otros similares
que recojan y expongan la situacién actual del desarrollo de las competencias digitales
docentes en el resto de comunidades auténomas espafolas, asi como en otros
contextos internacionales. Esto puede ofrecernos la posibilidad de comparar y
contrastar datos con los que valorar la pertinencia de los planes de formacién que se
han llevado a cabo, valorar el grado de incidencia de los fondos europeos destinados a
la digitalizacion de la educacién o realzar la opinién y condiciones de los especialistas
de Mdsica (y de otras especialidades y disciplinas) en este dmbito, entre otros asuntos.
Solo de esta manera, se podrd atender con eficacia y efectividad a la mejora de esta
competencia. Advertir las necesidades de nuestras comunidades educativas y, en
especial, de la evolucion de los procesos de ensefanza-aprendizaje en esta
transformacién digital, solo es posible si se conoce, de primera mano, la realidad de las
aulas y, en este sentido, es el profesorado quien més tiene que aportar. Corresponde a
los investigadores recoger sus ideas y a las administraciones educativas tomarlas en
consideracién. Desde nuestro punto de vista, este es el paso fundamental hacia la
excelencia educativa en nuestro pais.
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